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1 REFERENTE LEGAL

Tal y como se refleja en el articulo 37 del Decreto 235/2022, de 7 de diciembre (ESO) el
articulo 30 del Decreto 251/2022, de 22 de diciembre (BACH), los apartados de la programacion
docente son, al menos, los siguientes:

En aplicaciéon del Acuerdo entre el Estado espafiol y la Santa Sede sobre Ensefianza y
Asuntos Culturales, el alumnado de Educacion Infantil, Educacion Primaria Educaciéon Secundaria
Obligatoria y Bachillerato que asi lo solicite tendra derecho a recibir ensefianza de la religion
catdlica y correspondera a la Jerarquia eclesiastica sefialar los contenidos de dicha ensefianza.

De conformidad con dicho Acuerdo, la disposicion adicional segunda de la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, establece que se incluira la religion catélica como area o
materia en los niveles educativos que corresponda, que sera de oferta obligatoria para los centros
y de caracter voluntario para los alumnos y alumnas.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenaciéon y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, indica en su disposicién adicional
primera que las ensefianzas de religion se incluiran en esta etapa educativa y, con respecto a la
religion catdlica, que la determinacion del correspondiente curriculo serd competencia de la
ferarquia eclesiastica.

El Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas
minimas del Bachillerato, indica en su disposicion adicional primera que las ensefianzas de
religion se incluiran en esta etapa educativa y, con respecto a la religion catdlica, que la
determinacion del correspondiente curriculo sera competencia de la jerarquia eclesiastica.

De acuerdo con los preceptos indicados, la Conferencia Episcopal Espafiola ha determinado los
curriculos de la ensefianza de religion catdlica para la Educacion Infantil, la Educacion Primaria, la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.



1. MARCO LEGAL

a) La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE).

a)

b)

c)

d)

f)

b)
c)

e)

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, indica en su disposicion
adicional primera que las ensefianzas de religién se incluirdn en esta etapa educativa v,
con respecto a la religién catdlica, que la determinacién del correspondiente curriculo sera
competencia de la jerarquia eclesiastica.

El Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato, indica en su disposicion adicional primera que las
ensefianzas de religidon se incluiran en esta etapa educativa y, con respecto a la religion
catolica, que la determinacion del correspondiente curriculo sera competencia de la
jerarquia eclesiastica.

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la
promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacién, la promocion y la titulacion
en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional
(modificada por la resolucion de 15 de diciembre de 2021).

Resolucion de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se
publican los curriculos de las ensefianzas de religion catdlica correspondientes a
Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacion Secundaria y Bachillerato.

Resolucion de 15 de diciembre de 2021 por la que se dictan instrucciones sobre la
evaluacién y la promocion en la educacién primaria, la evaluacion, la promocién y la
titulacion en la educacion secundaria obligatoria, el bachillerato y la formacién profesional,
asi como en las ensefanzas de personas adultas que conduzcan a la obtencion de los
titulos de graduado en educacion secundaria obligatoria y bachiller.

Decreto n° 235/2022, de 7 de diciembre por el que se establece la ordenacion y el curriculo

de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de la Region de Murcia.

Organizacion, distribucion y secuenciacion de los saberes bdsicos, criterios de
evaluacion y las competencias especificas en cada uno de los cursos que
conforman la etapa.

Decisiones metodolégicas y diddcticas. Situaciones de aprendizaje.

Medidas de atencién a la diversidad.

Materiales y recursos didacticos.

Relacion de actividades complementarias y extraescolares para el curso escolar.
Concrecién de los elementos transversales.



g) Estrategias e instrumentos para la evaluacioén del aprendizaje del alumnado.

h) Estrategias e instrumentos para la evaluacion del proceso de ensefianza y la
practica docente.

i) Medidas previstas para el fomento de la lectura y de la mejora de la expresién oral y
escrita.

2 ORGANIZACION, DISTRIBUCION Y SECUENCIACION DE LOS SABERES BASICOS,
CRITERIOS DE EVALUACION Y LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conexién entre los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios de
evaluacién, junto con una secuenciacién y distribucién temporal diferenciada por evaluaciones.

La finalidad de la Educacion Secundaria Obligatoria consiste en lograr que los alumnos vy las
alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motor; que desarrollen y consoliden los habitos de
estudio y de trabajo, asi como habitos de vida saludables, preparandolos para su incorporacién a
estudios posteriores y para su insercién laboral; y formarlos para el ejercicio de sus derechos y
obligaciones de la vida como ciudadanos y ciudadanas.

La Educacion Secundaria Obligatoria contribuira a que los alumnos y las alumnas desarrollen
las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas
y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones
y asumir responsabilidades.



h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si
la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad autébnoma, textos y mensajes complejos, e
iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las
demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la
practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medioambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

2.1. Competencias Especificas de la materia
(Bachillerato)

1. Comprender y asumir el proyecto vital 4. Comprender y admirar el patrimonio
personal, reconociendo las propias ideas y cultural, interpretando su significado y
creencias, contrastandolas con la antropologialexpresiones con los métodos de analisis

cristiana y otras cosmovisiones, para propios de cada disciplina, valorando
insertarse en la vida adulta y en el mundo criticamente las aportaciones del cristianismo
profesional. en el desarrollo de los pueblos, para intervenir

con criterio propio en el didlogo intercultural, la
creacion artistica y en la construccion social
del pensamiento.

2. Reconocer y desplegar el caracter [5. Valorarla dimension espiritual como fuente
relacional del ser humano, como |de sentidoy aprendizajes vitales, a través del
fundamento de los deberes y libertades, [analisis de las experiencias personales, del
desarrollando actitudes civicas y [conocimiento de las tradiciones espirituales, y
democraticas, contrastando el Evangelio [del didlogo interdisciplinar con otras visiones
con otros humanismos e ideologias |de la viday del mundo, para descubrir las
contemporaneas, para aprender a vivir con |oportunidades personales, sociales y

otros y contribuir a la construccion de una [culturales de la experiencia espiritual como
sociedad inclusiva. propuesta de plenitud de la vida personal y
comunitaria.




3. Interpretar los desafios democraticos,
socioecondmicos y ecolégicos, analizando
sus causas Yy consecuencias desde la
moral social de la Iglesia, discerniendo las
propuestas sociopoliticas de las religiones
y los movimientos sociales, para asumir la
ecologia integral y la responsabilidad
personal y social en el cuidado de la vida y
del planeta.

6. Conocer el método propio de la Teologia
y sus distintas especialidades analizando
su lugar entre los saberes y disciplinas,
estableciendo un didlogo interdisciplinar
con las otras ciencias, para afrontar
criticamente los desafios éticos y la
transformacioén social.

Competencias

2.2. Criterios de Evaluacién (Bachillerato)

1.1. Identificar e interpretar las ideas y
creencias que conforman la identidad
personal, contrastandolas con
categorias fundamentales de Ila
antropologia  cristiana  (Creacién,
imagen de Dios, libertad, pecado,
finitud, etc.) y de otras cosmovisiones.

1.2. Reconocer los elementos
esenciales de un proyecto vital

en clave  vocacional y
profesional desde la
autonomia, la libertad y Ila

responsabilidad social, con una
actitud sincera de busqueda de
la verdad, teniendo en cuenta
la propuesta cristiana y los
valores sociales.

1
2.1. Valorar, en el desarrollo de la | 2.2. Distinguir los principios
identidad personal, la pertenencia a | fundamentales del mensaje
multiples esferas sociales, | social cristiano, contrastandolos
promoviendo compromisos de | con otros humanismos e
respeto a la diversidad e inclusion en | ideologias contemporaneas,
sociedades democraticas. aplicandolos a diferentes
situaciones sociales.
2
3.1. Describir los retos politicos y | 3.2. Disenar proyectos

economicos en entornos locales y
globales, analizando sus causas y
proponiendo posibles soluciones a la
luz de la propuesta moral del Reino
de Dios y de otras cosmovisiones.

personales y comunitarios que
promuevan la plenitud humana
y la transformacién social,
cultivando la responsabilidad
individual, la justicia social y la
ecologia integral.




4.1. Valorar y admirar las diversas
expresiones histéricas del patrimonio
comun de la humanidad, analizando
cémo el cristianismo se ha integrado
en la historia, con luces y sombras,
impregnando la cultura.

4.2. Participar activamente en
la creacion cultural con sentido
critico, desarrollando
sentimientos de pertenencia a
la propia tradicion y
construyendo la  diversidad
cultural desde criterios
humanizadores propios del
Evangelio.

5.1. Identificar la dimension espiritual
de la persona y la diversidad del
hecho religioso, valorandolas como
una realidad presente en las culturas
que se expresan de diferentes formas
en las sociedades plurales.

5.2. Valorar la experiencia
cristiana manifestada en
Jesucristo y en tantos testigos
a lo largo de la historia, como
respuesta plena a las
cuestiones vitales y de sentido,
en didlogo interdisciplinar con
propuestas filosdéficas diversas.

6.1. Reconocer las caracteristicas
propias del saber teolégico, en cuanto
a su meétodo, fuentes y contenido,
identificando las semejanzas y
diferencias con otros saberes, en
especial con la ciencia, y valorando
sus aportaciones éticas.

6.2. Discernir los desafios de la
civilizacion actual,
estableciendo las
contribuciones que tanto Ia
ciencia como la teologia
pueden realizar para la
transformacion social, desde
una mutua colaboracion.

2.3. Saberes Basicos




A. La vida como
vocacién personal y
profesional en didlogo
con el humanismo
cristiano

Obijetivos vitales, desarrollo de la vocacion personal y
proyecto profesional.

La experiencia del encuentro con Dios a lo largo de la
historia como fuente de desarrollo pleno de lo humano.

Habilidades y destrezas para descubrir, analizar y valorar
criticamente las diferentes pertenencias como medio de
enriquecimiento personal.

La vision integral de la persona en su dignidad y en su
libertad segun la antropologia cristiana.

La concepcion del ser humano en otras cosmovisiones
filosoficas y religiosas, en didlogo con la teologia cristiana
de las religiones.

Proyectos personales y profesionales, en la vida eclesial y
social, desarrollados en clave vocacional.

La vida en sociedad, condicidon necesaria del desarrollo vital
de la persona.

Sentido artistico y creatividad en el didlogo fe-cultura.

Aportaciones de la experiencia religiosa cristiana para una
vida con sentido en dialogo con otros paradigmas.

Estrategias para el didlogo transdisciplinar y sintesis
personal como aprendizaje a lo largo de la vida.

B. Dialogo fe-razén y
fe-cultura

Fenomenologia de la experiencia religiosa: elementos
propios y diferencias del cristianismo con otras tradiciones
filoséficas y religiosas.

Sintesis de la historia de la salvacion en clave relacional y
trinitaria.

El anuncio del Reino de Dios y sus implicaciones
personales, sociopoliticas y escatoldgicas.

Humanismo cristiano: Jesucristo, salvacion y modelo de
humanidad plena.

Las manifestaciones sociales y culturales como expresion
de los valores y las creencias de la identidad de los
pueblos.

El cristianismo y su expresion artistica en la musica, la
literatura y las artes.

Habilidades para el analisis y la contemplacién de obras de
arte sobre relatos biblicos, historia de la salvacion y vida de
Jesucristo.

Experiencia espiritual y religiosa en figuras histéricas de




distintas tradiciones religiosas y culturales.

e Reconocimiento critico en el entorno social y cultural de
manifestaciones de la dimensién espiritual de la persona.

e Meétodo teoldgico y método cientifico: contenidos y
enfoques propios de cada disciplina.

e Relaciones ciencia-fe a lo largo de la historia y en la
actualidad.

e Dialogo fe-razodn en la historia de la ciencia, la filosofia y la
teologia.

e Valores sociales, pensamiento critico y proyecto personal y

C. Insertarse profesional.
criticamente en la e Principios fundamentales de la Doctrina Social de la Iglesia
sociedad (DSI).

e Estrategias para el analisis de los principales problemas
sociales, politicos, econdmicos y ecologicos del mundo
actual, a la luz de la Doctrina Social de la Iglesia y de otros
humanismos.

e Las relaciones de la Iglesia con la organizacion politica y
democratica, en los niveles locales, estatales y globales, en
su dimension histoérica y actual.

e Conocimiento y valoracion de las diferentes iniciativas
mundiales que buscan lanzar proyectos de futuro
sostenible, en especial los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS).

e Proyectos sociales y de promocién humana de la Iglesia, en
la historia y en el presente, y su aportacion a la inclusion
social y al bien comun.

e Actitudes de dialogo y colaboracién con otras religiones y
culturas que posibiliten una convivencia pacifica y tolerante
entre las distintas tradiciones.

e Principales desafios de la humanidad y sus implicaciones
éticas: valor de la vida, justicia, ecologia, transhumanismo e
inteligencia artificial, etcétera.

2.4. Los saberes basicos-competencias especificas-descriptores del perfil de salida:
resumen



Saberes basicos Competencias .
o Competencias clave
especificas ] .
(descriptores del perfil

criterios de .
Bloques ( = de salida)
evaluacion)

A la v_ida como yocacién personal y 11,1.2,2.1,52, CCL1, CCL3, CD1, CD3, CD4, CPSAAL.1,
profes-ynal en_dl.alogo conel 6.1 CPSAA1.2, CPSAA2, CPSAA4, CPSAAS, CC3, CE1,
humanismo cristiano CE2, CE3, CCEC1, CCEC3.1.
- ’ 22414251, CCL1, CCL2, CCL4, CP3, STEM4, CD1, CD2,
B. Didlogo fe-razén y fe-cultura 52,6162 CPSAA2, CPSAA4, CC1, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCEC4.1
C. Insertarse criticamente en la 2.1,2.2,3.1,3.2, CCL1, CCL2, CCL3, CCLS, CP3, STEMS3, STEMS,

sociedad 6.2 CD1, CPSAA2, CPSAA3.2, CPSAAS, CC1, CC2,
CC3, CC4, CCEC3.1, CCEC4.2



UNIDAD 1: Maria, nuestra esperanza (continuacion). Profundizacién en el
mensaje de Maria: La Madre nos conduce al Hijo (redemptoris mater, Juan Pablo
I, “totus tuus”). Iniciacién a Maria como modelo de creyente. La revelacion
privada explicita la revelaciéon publica (Catecismo de la Iglesia Catélica n° 66 y
67). Revelacién y profecia. Valor de las profecias segun la Biblia y el magisterio.
Iniciacién a las gracias y privilegios de Maria.

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacién) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 7. Del 12 de Septiembre al 31 de Octubre

UNIDAD 2: Relacién entre la razén, la ciencia y la fe. Ciencia alternativa y
Revelacion: Setterfield, Crombette, Velikowsky, Walter Brown. El problema de
los tiempos. Catastrofismo vs Actualismo (o uniformitarianismo). Documental
“la teoria fantastica” (evolucién). Documental “El universo eléctrico. Los rayos
de los dioses” (el modelo catastrofista de cosmos-plasma vs el modelo
actualista gravitatorio). Documental del Dr. Cruz: “; Descendemos de los simios
o de Adan y Eva?

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 10. Del 1 de Noviembre al 23 de Enero

UNIDAD 3: Fundamentacion moral. Principios fundamentales de la doctrina
social de la Iglesia. Posicionamiento frente a la teologia de la liberacién. Critica
al modernismo (San Pio X, etc)

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacién) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 3. Del 24 de Enero al 13 de Febrero

UNIDAD 4: El sentido religioso de la persona. Nueva Era y religiones orientales
(religion revelada vs religion de diseio; el panteismo y el monoteismo islamista;
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cultura del perdén vs cultura de la culpa). Ocultismo y movimiento Espiritista.
Transhumanismo.

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccién 7.2.

N° Sesiones 4. Del 14 de Febrero al 13 de Marzo

UNIDAD 5: La Iglesia, permanencia de Cristo y generadora de cultura a lo largo
de la historia. Situacién actual a la luz de Santiago 4, 4. Los poderes que actian
en contra (1). Modernismo. Leyenda Negra. El paradigma del “Estado sin Dios”.

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 3. Del 14 de Marzo al 17 de Abiril

UNIDAD 6: La Iglesia, permanencia de Cristo y generadora de cultura a lo largo
de la historia. Situacién actual a la luz de Santiago 4, 4. Los poderes que actian
en contra (2). Ecologismo panteista, alarmismo ecolégico y teologia de la
Creacioén. Sociedades secretas.

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 3. Del 18 de Abril al 8 de Mayo

UNIDAD 7: Escatologia social. Transformacion y resurreccion. La Nueva Epoca
no consistira en una semirredencion (regeneracioén y recapitulacion).
Incredulidad en la Resurreccién, y mas aun en la Transformacién. Maria, modelo
de transformado (la inmaculada concepcion). Dotes del Cuerpo Glorioso

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccion 2.4.

N° Sesiones 3. Del 9 de Mayo al 29 de Mayo
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UNIDAD 8: El sentido religioso de la persona. El problema del ateismo:
argumentos clasicos, argumento moral, ejemplos de la quinta via, la apuesta
Pascal. Critica de la pelicula “Increible pero falso”

Este tema implica los Bloques A, B y C de saberes especificos, con las
correspondientes Competencias especificas (criterios de evaluacion) y
competencias clave (descriptores del perfil de salida), como muestra el cuadro
de la seccién 2.4.

N° Sesiones 2. Del 30 de Mayo al 18 de Junio

3 DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS. SITUACIONES DE
APRENDIZAJE

e Principios metodolégicos de Religién

Principios metodoldgicos de Religion Los planteamientos metodolégicos de esta
materia se fundamentan, globalmente, en la atencion personalizada al alumnado, en la
diversidad de actividades, estrategias, recursos y otros métodos didacticos; en el
cuidado del desarrollo emocional y cognitivo del alumnado respetando su ritmo
evolutivo; en el aprendizaje individualizado y cooperativo; en la relacion de los
aprendizajes con el entorno, en un enfoque competencial orientado a la accion, el
emprendimiento y la aplicacion de los saberes. Sera necesario tener en cuenta las
condiciones personales, sociales y culturales de todos los alumnos y alumnas para
detectar necesidades especificas y proponer acciones de refuerzo o ampliacion,
flexibilizando los procesos y garantizando la inclusion de todo el alumnado. La
evaluacion se comprende como parte de este proceso de ensefianza y aprendizaje. La
materia de Religion Catdlica confiere una insustituible responsabilidad a la figura del
docente cuya intervencion es esencial en la gestion del proceso de ensefianza, tanto
en su programacion como en su desarrollo y evaluacion. La didactica de la materia de
Religion Catdlica planteada en términos de un curriculo competencial habra de
promover el protagonismo del alumnado en su propio proceso de aprendizaje. Algunos
de los pasos a seguir en las secuencias de aprendizaje son: « Partir de la experiencia
concreta del alumno y la alumna, y de su realidad personal, familiar, social y cultural; «
Identificar y formular con pensamiento critico los interrogantes y cuestiones que
suscitan estas situaciones;

e Buscar, analizar y contrastar las experiencias e interrogantes, con fuentes
biblicas, el Magisterio eclesial, el patrimonio artistico, y otras referencias del
didlogo fe-cultura; Elaborar respuestas personales y sociales desde la libertad
individual con pleno respeto a las ideas de los demas, contrastadas con los
principios de la ensefianza social de la Iglesia;
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e Dialogar con otras cosmovisiones y religiones, para la construccién de la vida
en sociedades plurales y democraticas basadas en el bien comun;

e Comunicar con asertividad y empatia las ideas y creencias propias utilizando
con creatividad diversos lenguajes;

e Aplicar este proceso formativo en la construccion de la identidad personal y del
proyecto vital como preparacion para el aprendizaje para toda la vida, y en la
transformacion social. La diversidad de metodologias activas que se pueden
aplicar habran de tener en cuenta los pasos de este itinerario pedagogico y las
competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos, es
decir, los aprendizajes esenciales de esta materia. Las orientaciones
metodolégicas y para la evaluacién programadas armonizaran de forma
coherente estos aprendizajes que se proponen en la materia de Religion
Catdlica, las necesidades propias del alumnado, y los objetivos de etapa y el
perfil de salida.

e Situaciones de aprendizaje

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica, que se concretan en las competencias
especificas de cada materia o ambito de la etapa, se veran favorecidos por
metodologias didacticas que reconozcan al alumnado como agente de su propio
aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacion de propuestas pedagdgicas
que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan
construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes
y experiencias. Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz
para integrar los elementos curriculares de las distintas materias 0 ambitos mediante
tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera
creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién critica y la
responsabilidad. Para que la adquisicién de las competencias sea efectiva, dichas
situaciones deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias
del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Asimismo, deben
estar compuestas por tareas complejas cuya resolucién conlleve la construccion de
nuevos aprendizajes. Con estas situaciones se busca ofrecer al alumnado la
oportunidad de conectar y aplicar lo aprendido en contextos cercanos a la vida real.
Asi planteadas, las situaciones constituyen un componente que, alineado con los
principios del Disefio universal para el aprendizaje, permite aprender a aprender y
sentar las bases para el aprendizaje a lo largo de la vida, fomentando procesos
pedagogicos flexibles y accesibles que se ajusten a las necesidades, las
caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

El disefio de estas situaciones debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacion coherente y eficaz de
los distintos conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las
situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos que
integren diversos saberes basicos. Ademas, deben proponer tareas o actividades que
favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al trabajo en
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grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabilidades personales y actue de
forma cooperativa en la resolucidn creativa del reto planteado. Su puesta en practica
debe implicar la produccién y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como digitales. Las
situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés
comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el
alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

- Partir del nivel inicial de desarrollo competencial del alumnado.

- Aprendizaje significativo mediante la actualizacion de los esquemas de
conocimientos previos del alumnado.

- Establecer procesos de ensefianza y aprendizaje graduales y progresivos.

- Crear un adecuado clima de confianza y afectividad en las relaciones entre
el alumno-docente.

- Comunicacion fluida y constructiva con las familias del alumnado.

Principios DUA

Este modelo de ensefanza-aprendizaje, cuya intencion es incidir fuertemente en la
inclusion de todas las personas en el proceso educativo teniendo en cuenta sus
capacidades y sus limitaciones, propone una serie de principios con los que se quiere
maximizar las oportunidades de aprendizaje; estos principios, acompafnados por unas
pautas y unos puntos de verificacion, tienen una base cientifica, especialmente de la
prospera investigacion que relaciona el cerebro con el aprendizaje y la ensefianza.

Finalmente hablamos de una dimension que abarca los sentimientos, emociones,
las reacciones afectivas, con las cuales comprendemos el componente afectivo-
emocional, con el que reconocemos unos pilares esenciales de la motivacion ya que le
dan sentido y significado a las acciones, movilizando a la persona conseguir aquellas
metas emocionalmente deseables y adaptativas.

Proporcionar opciones para captar el interés : Se identifica la necesidad de atrapar
la atencion de los estudiantes,

Hay tres principios que desarrolla este enfoque del DUA y las pautas que sugiere
para su desarrollo:

1. Principio: Proporcionar multiples formas de implicacién.

En este principio intervienen las redes afectivas. Asi pues, nos encontramos ante la
necesidad de tener en cuenta los sentimientos, los valores y las emociones a la hora
de ensefar y de aprender, pues son estos los que influyen en la motivacion y el interés
hacia el aprendizaje, todo relacionado con esa pregunta acuciante y significativa: ¢ por
qué aprender?

Finalmente hablamos de una dimension que abarca los sentimientos, emociones, las
reacciones afectivas, con las cuales comprendemos el componente afectivo-
emocional, con el que reconocemos unos pilares esenciales de la motivacion ya que le
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dan sentido y significado a las acciones, movilizando a la persona conseguir aquellas
metas emocionalmente deseables y adaptativas.

2.Pautas y puntos de verificaciéon del principio.

Proporcionar opciones para captar el interés. Se tratara, por tanto, de vivir el proceso
de seleccion en medio de todos los estimulos y de las realidades que hay en el
entorno exterior e incluso interior, siendo por tanto importante identificar aquellas
realidades ambientales que favorecen o que impiden esta atencion.

e Optimizar la eleccion individual y la autonomia

e Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad

¢ Minimizar la sensacién de inseguridad y las distracciones

o Resaltar la relevancia de las metas y de los objetivos

e Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafios
e Fomentar la colaboracién y la comunidad

e Proporcionar opciones para la autorregulacion

e Promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion

o Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas de la
vida cotidiana

e Desarrollar la autoevaluacion y la reflexion

w

. Principio: Proporcionar miiltiples formas de representaciéon
e Proporcionar opciones para la representacion

e Ofrecer opciones que permitan la personalizacién en la presentacién de la
informacion

e Ofrecer alternativas para la informacién auditiva
o Ofrecer alternativas para la informacién visual

e Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones matematicas y los
simbolos

¢ Clarificar el vocabulario y los simbolos
e Clarificar la sintaxis y estructura

e Promover la comprensién entre diferentes idiomas
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o llustrar las ideas principales a través de multiples medios

e Proporcionar opciones para la comprension

e Guiar el establecimiento adecuado de metas

e Apoyar la planificacién y el desarrollo de estrategias

¢ Facilitar la gestién de informacion y de recursos

e Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta
en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espanol
referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con los retos del
siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan
desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

Este perfil es unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de
las distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como
el elemento que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las
estrategias y las orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas,
el fundamento del aprendizaje permanente y el referente de la evaluacion interna y
externa de los aprendizajes del alumnado, en particular en lo relativo a la toma de
decisiones sobre promocion entre los distintos cursos, asi como a la obtencién del
titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

Parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida,
para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su
itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa en la
sociedad y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta. Se
garantiza asi la consecucion del doble objetivo de formacion personal y de
socializacién previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin
de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que
desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho
proyecto se constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que
le permitiran afrontar con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse
para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de
salida ha sido la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de
2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

El anclaje del Perfil de salida a la Recomendacion del Consejo refuerza el
compromiso del sistema educativo espafol con el objetivo de adoptar unas referencias
comunes que fortalezcan la cohesion entre los sistemas educativos de la Union
Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran, puedan
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estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises
de su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han
vinculado con los principales retos y desafios globales del siglo XXI a los que el
alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas
competencias clave. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos
en el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina
Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo
Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las Naciones
Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara
sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas
reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de
apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para
el alumnado como para el personal docente. Se quiere garantizar que todo alumno o
alumna que supere con éxito la ensefianza basica y, por tanto, alcance el Perfil de
salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para responder a los principales
desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

» Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacién del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de
las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto
local como global.

* |dentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la
vulneracién de sus derechos.

* Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del
funcionamiento del organismo y la reflexion critica sobre los factores internos y
externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el
cuidado propio y en el cuidado de las demas personas, asi como en la promocién de la
salud publica.

» Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones
de inequidad y exclusion a partir de la comprensién de las causas complejas que las
originan.

* Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad
que deben resolverse de manera pacifica.

* Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que
ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora
de la calidad de vida personal y colectiva.
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» Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

» Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras
lenguas y culturas.

» Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el
global, desarrollando empatia y generosidad.

* Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién
critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen
a las competencias clave y son abordados en las distintas areas, ambitos y materias
que componen el curriculo. Estos contenidos disciplinares son imprescindibles, porque
sin ellos el alumnado no entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria
valorar criticamente la situacion ni, mucho menos, responder adecuadamente.

Lo esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que
afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del
curriculo: la meta no es la mera adquisiciéon de contenidos, sino aprender a utilizarlos
para solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicién ética exigente, ya que suponen
articular la busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun.
Requieren, ademas, trascender la mirada local para analizar y comprometerse también
con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja,
capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre,
y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten
de manera directa, lo que implica asumir los valores de justicia social, equidad y
democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones
de injusticia, inequidad y exclusion.

Las situaciones de aprendizaje previstas para el area/materia/ambito en este curso
escolar son:

UNIDAD/ES

SITUACION DE APRENDIZAJE (SA) DIDACTICA/S'

OBSERVACIONES

La didactica de la materia de Religion Catdlica planteada en términos de un curriculo
competencial promueve el protagonismo del alumnado en su propio proceso de
aprendizaje:

* Partir de la experiencia concreta del alumno y la alumna, y de su realidad personal,
familiar, social y cultural.

! Indicar la unidad didactica o unidades didacticas en las que se van a desarrollar las SA planificadas.
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* Identificar y formular con pensamiento auténomo los interrogantes y cuestiones
que suscitan estas situaciones.

» Buscar, analizar y contrastar las experiencias e interrogantes con fuentes biblicas,
el patrimonio artistico, y otras referencias eclesiales.

 Elaborar respuestas personales y sociales desde la libertad individual con pleno
respeto a las ideas de los demas, contrastadas con los principios éticos del
cristianismo.

* Comunicar con asertividad y empatia las ideas y creencias propias utilizando con
creatividad diversos lenguajes.

* Dialogar con otras visiones del mundo, para la construccién de la convivencia y el
bien comun.
Los planteamientos metodoldgicos de la materia de Religion Catodlica se fundamentan
en la atencion personalizada al alumnado, en la diversidad de actividades, estrategias,
recursos y otros métodos didacticos; en el cuidado del desarrollo emocional y cognitivo
del alumnado respetando su ritmo evolutivo; en el aprendizaje individualizado y
cooperativo; en la relacién de los aprendizajes con el entorno, en un enfoque
competencial orientado a la accion, el emprendimiento y la aplicacion de los saberes.
Es necesario tener en cuenta las condiciones personales, sociales y culturales de
todos los alumnos y alumnas para detectar necesidades especificas y proponer
acciones de refuerzo o ampliacion flexibilizando los procesos y garantizando la
inclusién de todo el alumnado.

La respuesta a estos y otros desafios, entre los que existe una

absoluta interdependencia, necesita de los conocimientos, destrezas y
actitudes que subyacen a las competencias clave y son abordados en los
distintos ambitos y materias que componen el curriculo. Estos contenidos
disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no
entenderia lo que ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar
criticamente la situacién ni, mucho menos, responder adecuadamente. Lo
esencial de la integracion de los retos en el Perfil de salida radica en que
anaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque
competencial del curriculo: la meta no es la mera adquisicion de
contenidos, sino aprender a utilizarlos para solucionar necesidades
presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya
que suponen articular la busqueda legitima del bienestar personal
respetando el bien comun. Requieren, ademas, trascender la mirada
local para analizar y comprometerse también con los problemas
globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de
pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de
incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores de justicia social, equidad y democracia, asi como
desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia las situaciones de
injusticia, inequidad y exclusién.
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El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica fija las competencias clave que el alumnado debe haber adquirido
y desarrollado al finalizar la ensefanza basica. Constituye el referente
ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacién de las
distintas etapas y modalidades de la formacién basica, como para la
titulacion de Graduado en Educacidon Secundaria Obligatoria.
Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias
y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las
competencias y los objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas
etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y al desarrollo de las
competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son las
siguientes:

- Competencia en comunicacion linglistica.

- Competencia plurilingie.

- Competencia matematica y competencia en cienci, tecnologia e

ingenieria.

- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresiéon culturales.

El perfil competencial del alumnado al término del 4° curso de ESO
Y el perfil de salida al término de la Ensefianza Secundaria obligatoria,
vienen recogidos en el Anexo Il de la INSTRUCCION conjunta 1/2022, de 23
de junio, de la Direccion General de Ordenacion y Evaluacion Educativa y de la
Direccién General de Formacion Profesional, por la que se establecen aspectos
de organizacion y funcionamiento para los centros que impartan Educacion
Secundaria Obligatoria para el curso 2022/2023 pag. 26 a 35 y a estos se
atiene esta programacion.

Como ejemplo posible de situacion de aprendizaje podria servir el problema
planteado en la pelicula “cadena de favores” que decia “piensa en una idea para
cambiar nuestro mundo, jy ponla en funcionamiento!”. Se trataria en este caso de ver
si con los valores del evangelio (como en la pelicula) el alumno seria capaz de
encontrar una idea practica que pudiera llevarse a cabo realmente. La pretension de la
actividad no es solucionar problemas tan graves como la pobreza, la exclusion, la
incomunicacion, y un largo etcétera, sino poner en debate entre los alumnos
soluciones practicas. Esto implica poner en juego diversas competencias especificas,
criterios de evaluacion y saberes basicos. En concreto la competencia especifica mas
relacionada seria “3. Asumir los desafios de la humanidad desde una perspectiva
inclusiva reconociendo las necesidades individuales y sociales, discerniendo las
realidades con las claves del “Reino de Dios”, para implicarse personal vy
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profesionalmente en la transformacion social y el logro del bien comun”, que
expresaria el criterio de evaluaciéon correspondiente a la Competencia especifica
3: “3.1 Generar actitudes de justicia y solidaridad, respetando la diversidad y tomando
conciencia de la responsabilidad compartida y la comun pertenencia, en el horizonte
del Reino de Dios. 3.2 Analizar las necesidades sociales, identificando las situaciones
de injusticia, violencia y discriminacion, con sus causas, discerniéndolas segun el
proyecto del Reino de Dios, implicandose en propuestas de transformacion social.”. Y
como saberes basicos podriamos sefalar del grupo C, “Corresponsables con el
cuidado de las personas y del planeta”, saberes basicos como “Situaciones cercanas
de injusticia y exclusion analizadas criticamente desde el magisterio de la Iglesia” o
“Proyectos sociales de la Iglesia a lo largo de su historia y su aportacién a la inclusion
social y a la ecologia integral’. Ademas, al ser un debate abierto entre los alumnos se
implicaria la Competencia especifica 2, implicando un saber basico como “Habilidades
y actitudes de escucha, empatia y expresion asertiva para una comunicacion
interpersonal”

4 MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En caso de detectarse algun alumno de ESO, que necesite un apoyo especial en
el proceso deformacion integral de su persona, atendiendo alas necesidades
educativas particulares de cada uno, respetando su propio proceso de
aprendizaje y procurando que éste sea lo mas funcional posible, el departamento
de Religion y Moral Catdlica tendra en cuenta y llevara a cabo lo siguiente:

1. Informacién individual y personal de cada alumno, para poder atender a las
dificultades detectadas con los propios recursos.

2. Si se necesita otro tipo de apoyo, se consultara con el Departamento de
Orientacion analizando y tomando las medidas que se consideren oportunas.

3. Utilizacion de otros materiales, técnicas didacticas e incluso especialistas que
orienten y lleven a cabo el mejor proceso posible de aprendizaje por parte del
alumno que necesite este tipo de atencién. Cualquier adaptaciéon quedara
reflejada en los PTI.

La variedad de alumnos, de centros y de ambientes culturales requeriria la
elaboracion de unos materiales especificos para cada caso, y mas en el area de
Religion

La relacion de medidas de apoyo ordinario como aquellas estrategias organizativas
y metodoldgicas que facilitan la adecuacion de los elementos curriculares al contexto
sociocultural del centro y a las caracteristicas del alumnado, y las medidas de apoyo

especifico destinadas al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo y
considerando, en todo momento, los principios del DUA para una educacion inclusiva.
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El informe PISA lo ha confirmado: los sistemas que progresan en equidad también
obtienen mejores resultados académicos. El proyecto de ESO asume la cultura de
diversidad y se propone:

* Ayudar a nuestro alumnado a entender el poder y la potencia de su futuro.

* Empoderar los para que miran sus aspiraciones, sus suefios, sus intereses,
sus habilidades..., lo que los hace unicos.

» Hacerles descubrir el potencial de sus vidas y, a la vez, el valor de vivir al
maximo.

El nuevo proyecto ESO incorpora actividades, recursos y propuestas para atender
la diversidad en el aula. Son:

1. El enfoque preventivo. Se identifican los contenidos que pueden ofrecer mas
dificultad de comprensién y se dan orientaciones para que el profesor gestione la
diversidad en su aula.

2. Diversidad de inteligencias presentes en el aula. Ofrece actividades asociadas a
las inteligencias multiples: representaciones y dramatizaciones, coreografias y
montajes musicales, propuestas de trabajo en grupos cooperativos..., una diversidad
de actividades para atender a la diversidad de personas.

3. Adaptaciones curriculares. De las fichas de refuerzo a la adaptacion curricular.
Se parte de una seleccidn y priorizacion de los contenidos nucleares de cada unidad
didactica; se disefian microsecuencias de aprendizaje (con mas apoyo visual,
procesos mas pautados...) y se estimula la actividad por parte del alumno.

4. Las actividades multinivel y las propuestas de ampliacion apuntan a la
excelencia. También ofrece elementos de progreso y motivacién para que aquellos
alumnos que cuentan con mas capacidad para aprender puedan desarrollar sus
talentos.

5 MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

RECURSOS DIDACTICOS APLICACION DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION. TRABAJO EN EL AULA (RECURSOS DE LA
INTRANET DEL CENTRO, DE INTERNET, MOODLE, CLASSROOM, ETC.

MEDIDAS PARA ESTIMULAR EL INTERES Y EL HABITO DE LECTURA Y LA
CAPACIDAD DE EXPRESARSE CORRECTAMENTE EN PUBLICO, ASi COMO EL
USO DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION.

Con el objetivo basico de fomentar los habitos de lectura y la capacidad de
expresion de los alumnos (segun contempla la orden de 25 de Septiembre publicada
en el BORM de 9 Octubre de 2.007), en este departamento se adoptan las siguientes
medidas encaminadas a fomentar el interés y el habito por la lectura.
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Los profesores haran referencia frecuente a diversas obras de la literatura
universal que estén relacionadas con aspectos de la materia trabajada en cada
momento.

Asimismo el profesor elegira,segun su buen criterio, lecturas adecuadas para el
nivel de los alumnos que despierten su interés y relacionadas con la materia que
estemos desarrollando. Pueden ser: libros completos o fragmentos-, prensa o revistas
especializadas, textos diversos para comentar, etc.

El alumno no lleva libro de texto, por lo que sera el profesor el que proporcione el
material a partir de: libros de texto, peliculas, videos,Internet, periddicos, Biblia,
Catecismo de la Iglesia Catdlica...

Esquematicamente estos serian o que mas se van a utilizar:
- Apuntes en forma de preguntas-guia.

- Videos introductorios y motivadores.

- Videos mas largos explicativos (muchos menos)

- Textos del Magisterio de la Iglesia.

- Peliculas relacionadas con el tema.

- Biblia.

6 RELACION DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES
PARA EL CURSO ESCOLAR

- Posible recogida de alimentos en Navidad para Caritas, o si surge algun
acontecimiento (como la Dana en 2024).

7 CONCRECION DE LOS ELEMENTOS TRANSVERSALES

ELEMENTOS TRANSVERSALES

a) Fomento de la lectura. Comprension lectora. Expresion oral y escrita.
Lectura.

* Lectura libre de obras religiosas y textos procedentes de diversas fuentes y
que estimulen el enriquecimiento personal y de conocimiento del mundo.

» Lectura, comprension, interpretacion y valoracion de textos escritos de
ambito personal, académico/escolar y social (instrucciones varias, normas
sociales, correspondencia comercial, etc.).
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* Lectura de informacién diversa procedente de paginas web propuestas para
obtener o ampliar informacion, investigar y acceder a recursos de lengua online.

* Utilizacién de estrategias de comprension lectora:
o Lectura silenciosa (autorregulacion de la comprension).

o Elaboracion de sintesis, esquema, resumen (conciencia de la propia
comprension).

Expresion

» Exposicion oral y escrita en razonamientos, en actividades y trabajos
individuales, actividades en grupo, efc.

* Expresion adecuada oral y escrita de los aprendizajes, utilizando un
vocabulario preciso.

» Exposicion oral y escrita con diferentes finalidades: informar, instruir,
compartir, eftc.

b) Comunicacién audiovisual. Tecnologias de Ila informacién y de Ia
comunicacion.

Para incorporar las TIC en el aula se ha propuesto una serie de recursos
integrados con los contenidos y las actividades de Religion en el sequndo curso
de Educacion Secundaria, que complementan y amplian.

¢) Emprendimiento:

» Tomar decisiones reflexionando y examinando posibilidades de manera
auténoma y responsable para hacer frente a situaciones cotidianas, asi como
valorar las informaciones de manera critica.

» Generar ideas y propuestas en diferentes contextos.
d) Educacion civica y constitucional.

» Conocer el funcionamiento de algunas organizaciones sociales del entorno y
valorar el dialogo como instrumento para resolver los problemas de convivencia.

» Respetar los restos historico-artisticos presentes en el medio.
e) Ensenanza transversales
Competencia digital

Las competencias digitales son de caracter transversal e instrumental y se
agrupan en dimensiones vinculadas a todas las materias, especialmente en
cuanto a la busqueda y el tratamiento de la informacion, la construccion del
conocimiento, el uso de sistemas de comunicacion y de colaboracion, las normas
de uso de internet y el aprendizaje (permanente) a lo largo de la vida. La
competencia digital contiene contenidos clave que se relacionan con todas y
cada una de las materias curriculares de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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Instrumentos y aplicaciones

» Seleccionar, configurar y programar dispositivos digitales segun las tareas a
realizar.

» Utilizar las aplicaciones de edicion de textos, presentaciones multimedia y
tratamiento de datos numéricos para la produccion de documentos.

* Utilizar las aplicaciones basicas de edicion de imagen fija, sonido e imagen
en movimiento para producciones de documentos digitales.

Tratamiento de la informacion y organizaciéon de los entornos de trabajo y
aprendizaje

* Buscar, contrastar y seleccionar informacion digital adecuada para el trabajo
a realizar, considerando diversas fuentes y medios digitales.

» Construir nuevo conocimiento personal mediante estrategias de tratamiento
de la informacién con el apoyo de aplicaciones digitales.

La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion

audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores y la
creatividad se trabajaran en todas las materias. En todo caso se fomentaran de
manera trasversal la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la
formacion estética, la igualdad de género y el respeto mutuo y la cooperacion entre

iguales.

8 ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DEL

APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

La evaluacion del alumnado se comprende como parte del proceso de
ensefanza y aprendizaje, ademas de permitir la valoracion de los
aprendizajes y el nivel de competencia adquirido, ayuda a identificar
mejoras en el proceso de ensefianza. También posibilita detectar
dificultades para aplicar las medidas de refuerzo necesarias.

Los criterios de evaluacion son el elemento curricular para orientar esta
parte del proceso de ensenanza y aprendizaje, entendiendo la evaluacién
como oportunidad para formar a personas capaces de desenvolverse en
situaciones reales de experiencia y comunicacion, comprometidas en el
cuidado de las personas y del planeta, que inician un aprendizaje que se
prolongara a lo largo de la vida; por ello es esencial identificar
oportunidades de mejora permanente.

Para facilitar la evaluacion, los planteamientos didacticos han de incluir
elementos claramente relacionados con los criterios de evaluacion, las
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competencias especificas, y su vinculo con los descriptores operativos, lo
que permitira evidenciar y evaluar los aprendizajes propuestos en los
productos finales que el alumnado ha de crear. En una evaluacion
competencial es imprescindible valorar tanto el proceso como los
resultados. La evaluacion en materia de Religion Catdlica se realizara en
los mismos términos y con los mismos efectos de las otras materias de la
etapa. Debera tener en cuenta todos los procesos de la actividad
pedagdgica que se desarrolla en el aula y prever las herramientas e
instrumentos necesarios para observar el nivel de adquisicion de las
competencias especificas. En la medida de lo posible, en cuanto sujetos
progresivamente autbnomos y responsables de su aprendizaje, los alumnos
y alumnas han de participar en la evaluacién y el proceso seguido para la
adquisicion de las competencias especificas propias de la materia.

La evaluacion es un proceso continuado a lo largo de todo el curso escolar, por eso,
para sistematizarla se establecen tres momentos diferentes:

- Evaluacion inicial, que facilita la valoracién de los conocimientos previos, las
capacidades y las actitudes del alumnado, con objeto de adecuar el proceso de
ensefanza-aprendizaje a la realidad de sus posibilidades.

- Evaluacion continua, que pretende conocer si se van logrando los objetivos
propuestos, cuando todavia se puede intervenir modificando el camino para
conseguirlos; es decir, evaluacion del proceso y como proceso. Este tipo de
evaluacion tiene un especial caracter regulador, orientador y auto-corrector del
proceso educativo desde su comienzo, lo que requiere una evaluacioén inicial previa.
Cuando el progreso de un alumno o una alumna no sea el adecuado, se adoptaran las
medidas de atencion a la diversidad que procedan.

- Evaluacion sumativa, en la que se valora, sobre todo, el grado de adquisicién de las
competencias clave, expresadas en los criterios de evaluacion, estandares de
aprendizaje y los descriptores; es decir, evaluacion del resultado.

La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacion Secundaria
Obligatoria sera continua, formativa e integradora. En el proceso de evaluacion
continua, cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el adecuado, se
estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en cualquier
momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a
garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar el
proceso educativo.

La evaluacion de los aprendizajes del alumnado tendra un caracter formativo y sera
un instrumento para la mejora tanto de los procesos de ensefianza como de los
procesos de aprendizaje.

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera ser integradora,
debiendo tenerse en cuenta desde todas y cada una de las areas la consecucion de
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los objetivos establecidos para la etapa y del desarrollo de las competencias
correspondiente.

La evaluaciéon ordinaria se basara en los criterios e instrumentos de evaluacién que
especifica la tabla un poco mas abajo. Como instrumento principal de evaluacién he
dejado “Cuestionarios-actividades en Classroom” (80% nota) por su objetividad
instrumental y facilidad de manejo. En caso de que excepcionalmente algin alumno no
pudiera acceder a classroom se sustituiria por una prueba en papel igual o
equivalente.

Tanto el instrumento “Cuestionarios-actividades en Classroom” como el instrumento
“Actividades escritas sobre lecturas en Classroom” pueden servir las posibles
Situaciones de Aprendizaje que se puedan plantear durante el Curso.

Para la recuperacién de la materia pendiente de cursos anteriores se entregara un
trabajo o actividad/cuestionario que versara sobre los contenidos del curso.

Para alumnos con pérdida de evaluacion continua (faltas de asistencia en un 30%
del total de horas lectivas), se efectuard una evaluacion extraordinaria que
consistira en:

- Examen o actividad/cuestionario, como una posible redaccién que recoja los
contenidos vistos, o se centre en un contenido importante visto en el curso.

A los alumnos/as con adaptaciones significativas se les evaluara unicamente las
fichas adaptadas a su nivel de competencia curricular.

Expongo en la siguiente tabla las relaciones entre Criterios de Evaluaciéon (CE),
peso en la puntuacién anual general (ponderacién), las Unidades Didacticas en
que aparece cada CE y el instrumento de calificacion empleado. Las
competencias especificas cubiertas en cada unidad, al tratarse la religién de una
materia tan transversal, en general, estan implicadas casi todas en cada unidad. Para
tener una idea de la correspondencia entre los bloques de saberes basicos y las
competencias especificas remito al cuadro de la seccion 2.4.

Criterios de | Ponderacion de | Unidades Instrumentos de
evaluacion cada criterio didacticas evaluacion
1.1 0,833 1,2,3,4,5,6,8 - Cuestionarios-actividades

en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

1.2 0,833 1,3,4,5,6,8 - Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

2.1 0,833 1,3,5 - Cuestionarios-actividades
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en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

2.2

0,833

1,3,4,5

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas  en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

3.1

0,833

1,3,5,6,7

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

3.2

0,833

1,3,5,6,7

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

4.1

0,833

1,5

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

4.2

0,833

1,4,5,6,8

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas  en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

5.1

0,833

1,4,8

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

5.2

0,833

1,4,5,8

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

6.1

0,833

1,2,4,7,8

- Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas en  Classroom
(10%)
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- Observacion directa (10%)

6.2 0,833 1, 2, 4, 7,8 - Cuestionarios-actividades
en Classroom (80%)
-Actividades escritas sobre
lecturas  en  Classroom
(10%)

- Observacion directa (10%)

En una misma evaluacién, la nota alcanzada en cada competencia coincide con la
nota de los criterios de evaluacién asociados (todos valen lo mismo para una misma
competencia) y, se calculara a partir de la media aritmética de las calificaciones
obtenidas en las unidades que desarrollan los saberes basicos asociados a esos
criterios y competencias evaluadas hasta ese momento (apartado 2.3).

Al ser la evaluaciéon continua, en cada evaluacion se incluirdn las calificaciones
obtenidas en las distintas unidades desarrolladas (y por tanto criterios de evaluacion y
competencias especificas) hasta el momento.

La nota final del alumno sera la media ponderada de las calificaciones obtenidas en
cada una de las competencias, o de cada uno de los criterios de evaluacion (el
resultado debe ser el mismo), y debe coincidir con la media aritmética de las
calificaciones obtenidas en las unidades que desarrollan los saberes basicos.

De esta manera, la calificaciéon final obtenida por los alumnos/as, se correspondera
con el grado de consecucion de los criterios de evaluacién que se derivan de la
relacion existente entre los saberes basicos evaluados con los instrumentos descritos,
y los criterios de evaluacion y competencias especificas asociadas.

Después de realizada la ponderacion y calificacion de cada criterio de evaluacion,
temas y bloques asociados, la calificacién final del curso se redondeara sin decimales.

Creo que debe tenerse en cuenta también la observacion diaria, que nos aportara
informacién sobre el interés y respeto por la materia, la participacion y trabajo en clase
y el cuidado y respeto por el aula. Se tendran en cuenta las respuestas a preguntas
orales realizadas en clase, la asistencia y puntualidad. Las faltas o retrasos
injustificados demuestran un escaso interés y respeto por la materia (en sentido
negativo), asi como por la participacién y capacidad de trabajo en clase, interés,
respeto y puntualidad (en sentido positivo), debieran ser consideradas en la nota.
Teniendo esto en cuenta creo que la observacion directa se debe restringir hasta un
punto de nota (un 10%), siendo asi facil aplicar en general en los decimales aquello
recogido en las notas de observacién diaria tomada a los alumnos.

9 ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DEL PROCESO
DE ENSENANZA Y LA PRACTICA DOCENTE

COORDINACION DEL EQUIPO OBSERVACIONES
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DOCENTE DURANTE EL TRIMESTRE

Numero de reuniones de coordinacion
mantenidas e indice de asistencia a las
mismas

Numero de sesiones de evaluacion
celebradas e indice de asistencia a las
mismas

Estandares programados que no se han
trabajado

Propuesta docente respecto a los
estandares de aprendizaje no trabajados:
a) Se trabajaran en el siguiente trimestre;

b) Se trabajaran mediante trabajo para
casa durante el periodo estival;

c)Se trabajaran durante el curso siguiente;
d) No se trabajaran;

€)Otros (especificar)

Organizacién y metodologia didactica:
ESPACIOS

Organizacién y metodologia didactica:
TIEMPOS

Organizacién y metodologia didactica:
RECURSOS Y MATERIALES
DIDACTICOS

Organizacién y metodologia didactica:
AGRUPAMIENTOS

Organizacién y metodologia didactica:
OTROS (especificar)

Idoneidad de los instrumentos de
evaluacion empleados

Otros aspectos a destacar
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CONSECUCION DE ESTANDARES DE
APRENDIZAJE DURANTE EL
TRIMESTRE

OBSERVACIONES

Resultados de los alumnos en todas las
areas del curso. Porcentaje de alumnos
que obtienen determinada calificacion,
respecto al total de alumnos del grupo

Resultados de los alumnos por
area/materia/asignatura

Areas/materias/asignaturas con resultados

significativamente superiores al resto

Areas/materias/asignatura con resultados
significativamente inferiores al resto de
areas del mismo grupo

Otras diferencias significativas

Resultados que se espera alcanzar en la
siguiente evaluacion

GRADO DE SATISFACCION DE LAS
FAMILIAS Y DE LOS ALUMNOS DEL
GRUPO

OBSERVACIONES

Grado de satisfaccion de los alumnos con
el proceso de ensefianza:

a) Trabajo cooperativo;

b) Uso de las TIC;

c) Materiales y recursos didacticos;
d) Instrumentos de evaluacion;

e) Otros(especificar)

Propuestas de mejora formuladas por los
alumnos

Grado de satisfaccion de las familias con
el proceso de ensefianza:

a) Agrupamientos;
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b) Tareas escolares para casa;
c) Materiales y recursos didacticos;
d) Instrumentos de evaluacion;

e) Otros(especificar)

Propuestas de mejora formuladas por las
familias

Evaluacion de los procesos de
ensefanza y de la practica docente

1°Trimestre

2°Trimestre

3°Trimestre

OBSERVACIONES

DESCRIPCION

CURSO

Trimestre
Evaluacion de la practica docente.

La informacién que nos proporcione la
evaluacién nos servira para que el equipo
de profesores del departamento disponga
de informacion relevante con el fin de
analizar criticamente su propia
intervencion educativa y tomar decisiones
al respecto.

La evolucién del proceso de ensefianza y
su anadlisis nos permitira detectar
necesidades de recursos materiales vy
humanos, de organizacién del aula, de
relacién entre profesor y alumnos, relacién
entre profesores y convivencia entre
alumnos; la evaluacién de nuestra propia
practica docente ha de constituir una
buena estrategia para mejorar la calidad
del proceso de ensefianza y aprendizaje.

los instrumentos de evaluacién pueden ser
fundamentalmente dos:

-Cuestionarios, contestados entre
profesores y/o alumnos. Esto se llevara a
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efecto siguiendo los modelos del Sistema
de Gestion de Calidad, que obliga a pasar
encuestas a los alumnos sobre la labor del
profesor.

- Mediante grupos de trabajo internos que
permitan el contraste de experiencias.

La evaluacién de la intervencién educativa
sera continua. No obstante habra
momentos especialmente indicados para
recoger la informacion que servira de base
para la evaluacion. Asi la evaluacion inicial
al comienzo del curso nos aportara datos
del punto de partida del grupo aula, del
equipo docente, asi como delos recursos
materiales y humanos de que dispone el

centro.

Otros

DESCRIPCION OBSERVACIONES

Curso 1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre

Mediante el uso de instrumentos ajustados al procedimiento de evaluaciéon y a los
indicadores de logro a valorar (coordinacion del equipo docente, saberes basicos no
trabajados, ajustes de espacios, tiempos, agrupamientos, materiales, instrumentos,
analisis de resultados y coeficiente comparativo, resultados esperados, grado de
satisfaccion de alumnos y familias, propuestas de mejora...).

Enumerando Indicadores de logro en el proceso de ensefanza y la practica
docente, muy basicamente se podrian sefalar:

- Coordinacién del equipo docente durante el trimestre.

- Ajuste de la programacion docente.

- Consecucion de competencias especificas y saberes basicos durante el trimestre.
- Grado de satisfaccion de las familias y de los alumnos/as del grupo

- Ausencia de abandonos y absentismos
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10 MEDIDAS PREVISTAS PARA EL FOMENTO DE LA LECTURA Y DE LA
MEJORA DE LA EXPRESION ORAL Y ESCRITA

OBSERVACIONES

DESCRIPCION |Curso 1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre

Medidas de mejora

Medidas previstas para estimular e interés y el habito por la lectura

DESCRIPCION

OBSERVACIONES

Encaminadas a fomentar el interés y el
habito por la lectura.

Los profesores haran referencia frecuente
a diversas obras de la literatura universal
que estén relacionadas con aspectos de la
materia trabajada en cada momento.

Asimismo el profesor elegira,segun su
buen criterio, lecturas adecuadas para el
nivel de los alumnos que despierten su
interés y relacionadas con la materia que
estemos desarrollando. Pueden ser: libros
completos o fragmentos, prensa o revistas
especializadas, canciones, textos diversos
para comentar , numerosos textos biblicos
y del magisterio de la Iglesia.

Estimularemos el habito a la lectura
realizando comentarios sobre distintos
textos

Se proponen algunos titulos para este
nivel, todos ellos en la Biblioteca del
centro o en el departamento (se
acompanfa la signatura para localizarlos),
aunque pueden recomendarse otros a
gusto del profesor. La relacién dichos
libros se incluye en el apartado 13 de esta
programacion (Materiales y Recursos.).

Medidas previstas para estimular e interés y el habito por la escritura
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DESCRIPCION

OBSERVACIONES

Dirigidas a aumentar la capacidad para
expresarse correctamente La mejora en la
capacidad de expresioén del alumno, tanto
escrita como verbal, trataremos de
conseguirla con las actividades que se han
especificado en el punto anterior, pero
también fomentando y utilizando en clase
y en casa, con asiduidad, la practica del
comentario de textos y otras lecturas,
fundamentalmente la prensa. Este tipo de
ejercicios deben ser muy habituales a lo
largo de todo el curso académico. Se
incidira fundamentalmente en que el
alumno haya leido, si es necesario
repetidas veces, el texto posteriormente
explique su contenido; se completara con
diversas preguntas que el profesor le
formulara para conocer su grado de
comprension lectora.

El profesor debe extremar el cuidado para
usar correctamente y con un rico
vocabulario las estructuras de nuestra
lengua, tan vapuleada en los medios de
masas, corregir las dudas y errores tan
extendidos, y aclarar significados de
palabras nuevas que hay que incorporar
progresivamente. El celo ortografico debe
reflejarse en la nota restando por faltas y
corrigiéndolas

Medidas previstas para estimular e interés y el habito oral

DESCRIPCION

La mejoraen la El profesor debe
capacidad de extremar el cuidado
expresion del para usar

alumno, tanto correctamente y
escrita como con un rico

verbal, trataremos |vocabulario las

OBSERVACIONES
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de conseguirla con
las actividades que
se han especificado
en el punto anterior,
pero también
fomentando y
utilizando en clase
y en casa, con
asiduidad, la
practica del
comentario de
textos y otras
lecturas,
fundamentalmente
la prensa. Este tipo
de ejercicios deben
ser muy habituales
alo largo de todo el
curso académico.
Se incidira
fundamentalmente
en que el alumno
haya leido, si es
necesario repetidas
veces, el texto
posteriormente
explique su
contenido; se
completara con
diversas preguntas
que el profesor le
formulara para
conocer o
enmendar su grado
de comprension
lectora.

estructuras de
nuestra lengua, tan
vapuleada en los
medios de masas,
corregir las dudas y
errores tan
extendidos, y
aclarar significados
de palabras nuevas
que hay que
incorporar
progresivamente.
Se realizaran
debates,
presentaciones
orales de trabajos,
respuesta a
preguntas
planteadas en
clase..

En general, las medidas basicas que destacaria para la asignatura de religion
serian:

- Medidas para estimular el interés y habito de lectura: lecturas de paginas digitales y
textos relacionados con el tema. Lecturas de textos biblicos en clase. Lectura de
comics digitales sobre santos y la Biblia.
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- Medidas para estimular el interés y habito de escritura: poner por escrito las
opiniones de diferentes temas.

- Medidas para estimular el interés y habito oral: Participacion en debates
planteados en clase.
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